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O QUE O ENSINO RELIGIOSO JA FEZ ENTRE NOS

A reflexdo causada no interior de nossas escolas pela “incomoda’ presenca do Ensino
Religioso, suas conseqliéncias na pratica cotidiana, na concepcdo de ensino-aprendizagem-avaliacdo
congtituem um razoavel patriménio que gostaria de partilhar com os queridos educadores |eitores de
nossa revista. Certamente ndo € um caminho a ser erigido em garantia ou modelo. Como ‘caminho se
faz caminhando’, fundamental € destacar que nossa tragjetéria pretende, ao ser relatada, servir como
motivacdo para que outros, diante das dificuldades que possam enfrentar, saibam que esta é umatarefa
gue dignifica nosso fazer como professores e professoras, que respeita direitos e necessidades nossas e
de nossos educandos.

Ent&o, sem mais demora, vamos aos fatos e suas analises mais simples.

1) Educadores que trabalhavam com as “aulas de religido” constatam faltarem as bases solidas
para 0 desenvolvimento integral de seus educandos, numa dimensdo religiosa que assume com
serenidade uma identidade e convive com respeito e reveréncia com outras expressoes e experiéncias
legitimas. 1sso ocorre em meados dos anos 80 e determina uma crise bastante forte pois essa primeira
leitura ja obriga arever a questdo da confessionalidade e da identidade religiosa de nossas escolas.

Analise: o primeiro aspecto que destaco € a sensibilidade com os educandos. Estes, ha muito
tempo, tinham reacfes a nossa proposta de educacdo religiosa na escola que eram interpretadas como
movimento de rebeldia inconsequénte. Ora, a legitimidade de seus protestos foi descoberta no
momento que se percebeu que ndo reagiam a Deus e as suas propostas mas que se opunham a uma
metodologia e aos propésitos de convencimento e proselitismo implicados naguelas aulas (mais
discursos e sermdes religiosos do que exatamente momentos de educacéo da religiosidade). A serene
acolhida da crianca e do adolescente como ser humano que tem a possibilidade de desenvolvimento
religioso obrigou a escola a investir na formagdo de educadores que conhecessem melhor esta
dimensdo do desenvolvimento. N&o nos bastaria bacharéis em teologia, filosofia, catequistas ou agentes
de pastoral abnegados. Era fundamental que educadores, vinculados com seus alunos, trabalhassem
com eles para terem todos 0s elementos para esse crescimento humano. Fomos impulsionados a clarear
0s espacos da denominada pastoral escolar ou pastoral da educacdo na escola. Analisamos se havia
também espaco para, na escola mantida por entidade confessional, aprofundamento do conhecimento e
davivéncia dafé especifica. A idéia de brecha, dentro de uma proposta curricular quase agnéstica, para
a religido nestas aulas semanais mantinha uma anomalia dentro do que se convencionava chamar de
educacdo escolar. Era 0 enfrentamento dessa situagdo que nos motivava.

2) Livros didéticos, roteiros de trabalho, metodologias propostas, formas de avaliacdo,
enquadramento didati co-pedagdgico... tudo nos desafiava. Encontrdvamos muito empenho, muitas lutas
importantes, muita busca com retiddo de objetivos, porém, em sua maioria, experiéncias enquadradas
como expressao da ou das religides dentro da educacgéo escolar e ndo como ensino religioso escolar
propriamente dito.



Analise: ndo esquecendo 0 mérito de outros momentos da escola e o0 esforco de geraces de
educadores, 0s novos momentos e concepcdes impulsionavam a fazer de uma nova maneira a incluséo
do Ensino Religioso em nossa escola. Se a legislac@o que vigorava ainda néo iluminava uma postura
mais abrangente, a realidade e a sobrevivéncia como matéria escolarizavel nos impunha uma radical
mudanca (nas raizes). Na metéfora dos colonizadores que queimavam seus barcos para forcar a criagdo
de um projeto alongo prazo, as novas terras do Ensino Religioso foram sendo conquistadas sem muitos
livros- texto, sem manuais, sem mapas... Ao tentarmos usar “cartas nauticas’ que definiam outros
mares percebiamos os riscos e os hibridismos muitas vezes soavam como artificialismo, concessdo ou,
pior ainda, evidéncia de uma superficialidade ainda teimosamente reinante. Foram construgoes feitas
com a “pobreza’ de materiais disponiveis. Ficava muito patenteado 0 uso de discursos e ciéncias
préximas:. historia, psicologia, sociologia, filosofia... Os recursos e mediagdes utilizadas tendiam de um
‘informalismo’ - buscava uma aproximacdo de linguagem - até um ‘fixismo' académico-tedrico —
tentativa de dar consisténcia e profundidade mas beirava o discurso pedante. Inovagbes no uso de
recursos audiovisuais, metodologias que enfatizassem a inter-relagdo entre os alunos (construgdo
coletiva do saber), criacdo ou ocupacdo de espacos alternativos para o fazer pedagdgico, etc, tudo
visava a fazer do Ensino Religioso um lugar privilegiado de ensino-aprendizagem-avaliagdo, um
momento de visualizacdo do sonho de fazer educacdo a partir do aprofundamento do fendmeno
religioso.

3) Avangos, recuos, abertura ao novo, movimentos vistos e sentidos como naquela analogia do
péndulo ou, ainda melhor, no movimento permanente das teses-antiteses-sinteses que vao se
reconstruindo dinamicamente. O aprofundamento do conhecimento do fendémeno religioso, por vezes,
tornava-se estéril acumulacdo de cultura religiosa ou, no extremo mais ‘clean’, piedosa consideracéo
sobre o comportamento humano equilibrado.

Analise: a aproximacdo com outras ciéncias que, dentre seus varios enfoques, também aborda
guestdes relacionadas a religiosidade/religido, obrigou-nos a perceber a transitividade dessa dimenséo
humana e, ab mesmo tempo e gradativamente, a nos restringirmos ao nosso especifico, mesmo que
introduzidos através do instrumental de alguma dessas ciéncias ou discursos. A contextualizagéo e a
significancia das nossas abordagens dependiam da consisténcia de nossa pesquisa e, especiamente, da
relevancia na vida de cada um de nés e de nossos educandos. Em alguns momentos e ambientes, surgia
a davida bastante concreta: estariamos dando apenas uma roupagem escolarizada a um ingrediente de
outro meio (instituicbes ou préticas religiosas) ou de fato € este um componente curricular, com
natureza vinculada a educacdo na escola. Questdes sobre a importéncia de avaliar ou ndo, sobre a
incidéncia na vida e/ou acesso a faculdade... mostravam a dificuldade de garantir, por valoracdo
intrinseca, a presenca do Ensino Religioso em nossos quadros curriculares, como determina a
legislac8o a0 menos para as escolas mantidas pelo poder publico.

4) A congtituinte que gestou a Constituicdo de 1988 ja acendeu o0 pavio curto dos traumas e
preconceitos ainda existentes em relagdo ao Ensino Religioso nas escolas. Muitos ainda percebendo
como privilégio ou concessdo alcancada por grupos ligados as Igrejas e denominagdes religiosas
hegeménicas, opunham-se com veeméncia a obrigatoriedade da oferta nos horarios normais das escolas
publicas. Nas escolas mantidas por grupos religiosos ou escolas comunitérias, entre as quais encontra-
Se a nossa, as discussdes prévias da Constituicdo e as que se seguiram depois de promulgado o texto
eram acal oradas por conta de sempre nos considerarmos fora da regra, ja que os enquadramentos legais
referem-se ordinariamente a escola mantida pelo estado.

Andlise: a luta por um estado democrético, por uma escola voltada para o0 desenvolvimento
integral das criangas e adolescentes obriga-nos a pensar a escola como uma instancia, mantida ou néo
pelo estado, que luta por um bem publico, de interesse e relevancia para além nos NOssos Muros



(atualmente com outros sistemas de seguranca conjugados). A luta pela presenca do Ensino Religioso
na escola ndo deveria estar amarrada a uma demanda percebida unicamente por grupos ou instituicoes
religiosas organizadas. Somos testemunhas oculares da essencial importancia para o desenvolvimento
deste cidaddo em projeto (nosso aluno) em sua dimensdo religiosa, que resgata a possibilidade de
entender-se como pessoa, como participante de um sonho de felicidade, capaz de abrir-se ao
Transcendente, de comprometer-se com a vida em todas as suas dimensdes. Os grupos de pressdo que
buscavam manter o principio constitucional do Ensino Religioso Escolar estavam lutando por um valor
universal, também na escola, e ndo por espacos para “fazer a cabega’ da garotada com imposicdes ou
dirigismo precoce.

5) Definida pela Constituicéo a urgéncia de umanovaLel de Diretrizes e Bases para a Educacéo
em nosso pais, |4 se vao educadores de todos os matizes configurando o novo texto. Com idas e vindas,
projetos mirabolantes, mediocres ou extremamente conservadores, o projeto do Senador Darcy Ribeiro
que tentava contemporizar vérias tendéncias por fim é sancionado em dezembro de 1996.
Assustadoramente, o0 texto do artigo 33 que contempla o Ensino Religioso ndo revela as lutas ja
bastante consolidadas, inclusive nas muitas experiéncias em estados da federacéo e em muitas escolas
particulares e confessionais. Voltava-se a ultrapassada ladainha do Ensino Religioso confessional e
interconfessional, certamente acompanhada do seu “coroinha-mor”: quem paga a conta S80 0S grupos
religiosos que estariam presentes nas escolas. A corregdo de rumo é feita rapidamente e em julho de
1997 é aprovado o novo texto para o artigo 33 que consolida, conforme sabemos, 0 Ensino Religioso
como componente curricular, fundamental na formacéo do cidaddo, aberto as multiplas dimensdes que
as culturas e tradicOes religiosas tém em nosso pais, sem a arma do proselitismo ou qualquer outra
forma de inducéo.

Andlise: nossa luta, enfim recebe um grande impulso. O Ensino Religioso chega ao seu
delineamento mais consistente. Faz parte do projeto educativo de nossa escola, em pé de igualdade com
0s demais componentes. Ndo é atividade secundaria, ndo é uma anomalia no tecido da educagéo
escolar. Importante destacar que o espirito geral da LDB (Lei 9394/96) resguarda:  a) liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o0 saber; b) pluralismo de idéias
e de concepcdes pedagdgicas; ¢) respeito a liberdade e apreco a tolerancia; d) garantia de padréo de
qualidade; €) vinculagdo entre Educacdo escolar, trabaho e as praticas sociais (art. 29). As
caracteristicas de autonomia como disciplina escolar, mesmo que ainda néo respaldada por grande parte
de educadores e estudiosos da prética pedagdgica, dao nova configuragdo ao nosso trabalho. Nossa
escola langou-se também na dificil tarefa de definir qual o tipo de proposta politico pedagégica
estariamos implementando, a servico de qual sociedade estariamos protagonizando a educacdo, qual ser
humano seria nosso ideal de formagdo. O Ensino Religioso, parte desse sonho de fazer educacéo
cidadd, tem um compromisso especifico e nossos educadores devem estar preparados para esta
fundamental tarefa.

6) Cabe-nos destacar, finamente, o papel crucia do Férum Naciona Permanente de Ensino
Religioso, entidade constituida por educadores de todo o pais, com as mais variadas vinculacdes
académicas e confessionais, com multiplas experiéncias e tradicbes religiosas e que tém em comum a
preocupagdo com a Educagdo de qualidade, incluindo o Ensino Religioso em todas as escolas e em
todos os niveis, por sua relevancia enquanto componente curricular ao lado de todas as outras areas de
conhecimento.

Analise: o destaque ao Férum, as suas reflexdes, a série de encontros, a sua preocupacdo com a
formacdo de professores especificos para 0 Ensino Religioso e, em especial, a elaboracdo dos
Par@metros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso, entre outras acfes de estudo e articulagéo, €
nossa obrigacdo. Se houve uma elaboracdo singela de programas e plangjamentos para o ER dentro de



nossas escolas, o Férum teve a coragem de ousar, propondo uma programacao consistente de Ensino
Fundamental, dando-nos a possibilidade de articular as derivagfes para a educacdo infantil e também
para 0 ensino médio. Perceber a viabilidade do Ensino Religioso conforme prevé a legidacéo atual,
projeto a ser efetivamente configurado na realidade de cada uma de nossas unidades educativas é nosso
compromisso: somos educadores pensando na integral formagéo de nossos queridos alunos.

O Colégio Marista Arquidiocesano de Sdo Paulo, unidade da Associacdo Brasileira de
Educacéo e Cultura, mantenedora do Instituto Marista na Provincia de S&o Paulo, tem efetivamente
investido na formagdo de seus professores. No tocante ao Ensino Religioso € fundamental perceber que
este investimento se revela na formacdo em cursos de especializacdo além da formag&o em servico com
reunides semanais na area de conhecimento, com coordenacdo que assessora todo o0 processo. Também
semana mente, as reunides por série permitem construir a integracdo do Ensino Religioso em nosso
projeto de trabalho educativo.

Fiz questdo de mostrar uma trajetdria que muitos colégios e educadores também viveram ou
poderiam ter vivido. Se alcancamos alguns patamares, se vislumbramos novos horizontes é que, ja ha
algum tempo, optamos pelo Ensino Religioso como integrante de nosso sonho de fazer, a partir da
educagio, um mundo mais tolerante, mais respeitoso, mais solidario. E o que temos buscado. E o que
Deus tem nos gjudado a fazer.

Um pensamento de nosso resumo de missdo nos diz: “Ajudamos as criangas e adolescentes a
crescer em liberdade pessoal (...) descobrindo sua capacidade de admiracéo diante das maravilhas da
criacéo e de uma nova vida(...) (n° 80, Missdo Educativa Marista).

E esta liberdade que o Ensino Religioso nos tem propiciado cultivar.
Ascéanio Jodo (Chico) Sedrez

Educador do Marista Arquidiocesano
Mestre em Ciéncias da Religido (PUC-SP)



